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LE DEVELOPPEMENT DE LA
SCOLARISATION AU MAGHREB DANS
UNE PERSPECTIVE COMPARATIVE

Abdeljalil AKKARI B

RESUME

Cet article comporte trois parties interdépendaribems la pre-
miére partie, I'éducation au Maghreb sera examétaes une pers-
pective descriptive. Les portraits des systemesaids tunisiens,
algériens et marocains seront proposés avec, eticiyiar les
accomplissements réalisés au cours de ces 40-BecEs années.
La deuxieme partie compare la situation éducativéldghreb avec
celle des pays du Sud ayant un niveau de développegctono-
mique semblable. La troisiéme partie porte surclEmgements que
les systémes éducatifs maghrébins doivent entrdpeeuour relever
les défis multiples et complexes posés par la sisaldon de masse.

MOTS CLEFS

Education de base, éducation comparée, Maghreharsadion
de masse, alphabétisation.

CODES JEL : 121, J21, 713, J11
INTRODUCTION

Assurer la scolarisation de base de tous les enfiaris les pays
en développement demeure un objectif prioritairs gelitiques
publigues nationales et celles des organisatictesriationales com-
me 'UNESCO, I'UNICEF ou la Banque Mondiale. En eff la
réussite d'une scolarisation de masse doteraijdéegrations futures
des qualifications requises pour sortir de l'analpftisme et du
sous-développement. En revanche, un échec dansalision de la
scolarisation alimenterait de multiples tensionsciaes. Au
Maghreb, méme si la qualité de I'éducation de bdispensée se
caractérise encore par des variations notables $eforégions et les
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catégories sociales, des progrés importants ordcg@émplis depuis
les indépendances pour permettre I'accés a I'enegignt de base
pour tous les enfants. Des recherches ont touteiissen évidence
la contribution insuffisante de la scolarisation développement
technologique et économique (Hubert, 1978; Bennagmo2001) et
I'existence de multiples inégalités d’acces a léation (Mahfoudh,
1992).

Cet article vise & analyser le chemin parcourulearsystémes
éducatifs maghrébins durant les dernieres décenRigsignant les
travaux de recherche en éducation comparée sypdiesion de la
forme scolaire au niveau mondial (Boli, Ramirez &Wr, 1985),
notre analyse concerne d’une part, la progresditesebstacles a la
scolarisation de masse au Maghreb, et d'autre partniveau
d’appropriation de la forme scolaire par les trp&/s maghrébins.
En outre, I'analyse de la progression de I'éducatie base n’a de
sens au Maghreb qu’en la placant dans une pergpetimparant
cette région avec des pays ayant un niveau de @@wenent écono-
migque comparable.

1. L’éducation de base pour tous : le chemin parcaou

Il est utile d’analyser I'émergence et la consdima des sys-
témes éducatifs magrébins. Le role de la colomisatiexpansion
guantitative de la scolarisation et I'alphabétimatinachevée de la
majorité de la population seront successivementdadias dans cette
section.

Le faible héritage scolaire de la colonisation

La conquéte coloniale s’est accompagnée d'un discsur la
nécessité d’amener l'instruction et la civilisatianx peuples domi-
nés (Savarese, 2002). Dans les faits cependanthiéfses de la
scolarisation a la fin de I'époque coloniale sountlgativement et
gquantitativement faibles en ce qui concerne lesr@sf maghrébins
(Lezé, 2001). Sur ce point, il existe d’'ailleurseusituation compa-
rable dans les trois pays du Maghreb puisque lesda solarisation
de la population musulmane étaient respectivemenit3% (1956)
au Maroc, de 11% (en 1953) Tunisie et de 16% (1@54Algérie
(Zougari, 2006; Kateb, 2005). Comme I'observe ®rg997), on
voit bien a travers la faiblesse des taux de sizadon Iégués par la
colonisation, Iimmense tache que la Tunisie, 18klg et la Maroc
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indépendants avaient a accomplir pour former lesesanécessaires
a la gestion des affaires publiques. Pourtantaoestauteurs n'hési-
tent pas a faire I'éloge du faible héritage édficktila colonisation.

Ainsi, pour Chabchoub (2000), la Tunisie va suléis d883 le sys-
téme scolaire colonial imposé par la France. Cé&Bys exogene a
fini selon cet auteur par accélérer un processusaternisation de
I'école et partant dela la société tunisienne gjest par la suite
réevélé fécond. Cette position de Chabchoub estestethle dans la
mesure ou des pays majoritairement musulmans guit pas subi la
colonisation européenne comme la Turquie ou I'loa pu déve-

lopper leurs systemes éducatifs. Tout compte Faguvre scolaire

coloniale a été faible au Maghreb. Sur le plan itatil le bilan est

également maigre. Les rares indigénes scolarigggudintaient le

plus souvent des écoles spécifigues a moindreses&s réservées
pour eux et axées sur les métiers manuels. Leugsaacl’école

moderne des colons était limité a quelques filmo@bles (Dhabhri,

1988).

Donc, une fois devenus indépendants, les pays dghia ont
pratiquement commencé a bétir leurs systémes éftudapartir de
I'embryon Iégué par la colonisation qui touchaivieon 10% a 15%
des enfants. lls ont ainsi perdu au moins un dédcles dans la
course mondiale de la scolarisation. Le systemeutation cora-
nique, prédominant avant l'arrivée de la colonmatin’était pas
susceptible de faciliter le rattrapage du tempsipeans la mesure
ou il constituait une sorte d’éducation religieuse base plutot
gu’une preparation nécessaire au développemend-ggonomique
devenu au 20° siecle étroitement lié aux progres scientifiqgue et
technologique. Cette impossibilité de réhabilites kystémes tradi-
tionnels d’enseignement religieux n'a pas empécééole cora-
niqué de jouer un réle scolaire d’appoint aussi biendaen la
période coloniale que dans le Maghreb indépendanpagticulier
pour les populations rurales.

Actuellement, I'école coranique semble pallieriaduffisance de
I'offre scolaire pour la petite enfance au Maghrébnsi, selon

L1l convient de noter que I'enseignement privé yeetreligieux ou pas, essen-
tiellement arabophone, a formé la grande parti€éliee gouvernante des années
qui suivirent l'indépendance au Maroc et dans unadre mesure en Tunisie.
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UNICEF (2004), les 959 écoles coraniques tunisisrorg accueilli

prés de 52100 enfants entre 4 et 8 ans, dont wpoion impor-

tante de 4 a 6 ans. Ces écoles offrent un miniman2@D heures
d'activités par an. Ce mode de prise en chargeaiseocommu-

nautaire est surtout présent dans les quartiersl@iops urbains et
périurbains, et dans les petites agglomérationslasr La majorité
des parents interrogés par 'UNICEF étaient cormasnde l'intérét
de I'éducation préscolaire pour le développementedéant et indi-

quaient une nette préférence pour le jardin d'éafamoderne par
rapport a I'école coranique. Cette derniére opiphms accessible et
moins chere, ne constitue qu'un second choix carolaribution

parentale aux frais y est largement symbolique.

La consolidation des systémes éducatifs nationaux

Pour analyser la consolidation des systemes édsicstionaux
apres I'indépendance, nous nous concentrons swgeignement pri-
maire et nous chercherons surtout a identifier pescessus de
massification scolaire communs au trois pays. Cafiproche ne
permet pas de mettre en évidence le chemin prapecljaque pays
maghrébin a tracé en matiére de scolarisation.

Selon 'UNICEF (2005), la région Moyen-Orient etri§ue du
Nord dans son ensemble a réalisé au cours desr@terks années
des progrés remarquables dans le domaine de lgreeient pri-
maire. C’est dans cette région que le taux netsdiiption / de fré-
quentation scolaire a le plus progressé au mongs; an accrois-
sement moyen annuel de 1,4%. Si ces rythmes mogemsels de
progression se maintenaient, la région aurait ée tortes chances
d’atteindre I'objectif de I'éducation primaire potous d’ici a 2015.
Nous allons successivement examiner les progréa geolarisation
dans les trois pays du Maghreb.

Si la Tunisie était le pays le plus en retard aneai de la scolari-
sation a son indépendance, c’est celui qui a &ahaintenant le
plus de progrés. Le secteur de I'enseignement gmtédegié des
I'indépendance et représente toujours une prigritér I'Etat tuni-
sien. La part de I'enseignement dans le PIB émi6% en 1990 et
de 6,4% pour la période 2000-2002. Ce qui corredpdnl3,5%
(1990) et a 18,2% (pour la période 2000-2002) d&sedses glo-
bales de I'Etat (Sfeir, 2006). La Tunisie a un khaox de scolari-
sation a tous les niveaux du systéme éducatif. Temenfants sont
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inscrits en premiére année de I'école primairagidrité des sexes a
été obtenue dans I'enseignement primaire et seaendzes filles
sont maintenant plus nombreuses que les garcors ldarseigne-
ment tertiaire (UNICEF, 2005). L'effort engagé emdur de I'éduca-
tion a permis la construction d'écoles dans leggdes plus reculées
du pays. Cette politique s'est traduite par un taiscolarisation qui
a atteint plus de 99% pour les enfants de six posy l'année
scolaire 2002/2003. Le taux net de scolarisationsdies écoles
primaires des enfants dont I'age varie entre ah4 a atteint 91,3%
au cours de la méme année scolaire.

En Algérie, I'effort de scolarisation a été égalemgés conseé-
quent puisque le taux de scolarisation a passé/@H% en 1966 a
83,05% en 1998 (Kateb, 2005). A I'indépendance @821 le départ
de nombreux enseignants vers la France combiné lavpalitique
d’arabisation ont déstabilisé le systeme éducati$sant pendant au
moins une décennie. Mais, les revenus du pétrotepenmis un
développement sans précédent de la scolarisatiotade. Plus
récemment, les zones touchées par le terrorisme ldarannées 90
ont connu une dégradation des conditions de sealiwn : destruc-
tion d’écoles, assassinat d’enseignants, dépladedesnpopulations
isolées. Le retour récent de la sécurité a relémoéachine scolaire.
Les efforts consentis par I'Etat algérien pour assune éducation
obligatoire et gratuite ont eu pour résultat unagjuotale scolari-
sation des enfants entre 6 et 12 ans (OCDE, 2006).

Au Maroc, lI'enseignement scolaire (primaire et selzore) a
connu une progression exponentielle en termeseatefé d'éléves,
passant de 365 712 en 1955-56 a plus de 5,8 nsllean2003-04.
L'effectif global des éleves a été ainsi multiptiar prés de 16 alors
que la population du pays n'a que triplé (Lamr2006). Ce déca-
lage marque bien le progres de la forme scolairdégit de la crois-
sante démographique. Toutefois, les derniéres atiahs effectuées
dans le pays sur I'état de I'éducation de base ranhfjue le Maroc
ne réussit pas a diffuser la solarisation notamnuams les zones
rurales et montagneuses.

Entre la période des indépendances et mainterentydis pays
du Maghreb ont connu une véritable expansion seoldies trois
pays ont déja des taux de scolarisation satisfEsan primaire
comme le montre le tableau 1. La parité filles-cgas est atteinte en
Algérie et en Tunisie.
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Tableau I Evolution récente du taux net de scolarisation danke
primaire au Maghreb

1999 2007
Total Masculin Féminin Total Masculin Féminin
Algérie 91 93 89 95 96 95
Maroc 70 76 65 89 91 86
Tunisie 93 94 92 95 95 95

UNESCO (2010)

Le développement de I'enseignement au Maghreb @gagné
la mise en place des structures de I'Etat modégne centralisation
et leur consolidation (Sraieb, 1997; Souali, 20Q4) progression de
la scolarisation au secondaire a été égalementrfubge puisque les
effectifs du secondaire au Maghreb sont passégesrtet ans (de
1955 a 1985), ne serait-ce que dans le cas du Mderviron 0,3 &
28%. Le Maghreb contemporain a donc connu de marsénul-
tanée plusieurs phénomeénes qui s'étaient étaldsuespé sur plus
d'un siecle et demi : adhésion de la classe dortéenan nouveau
systeme méritocratique, développement de l'enseignt secon-
daire. Cette situation explique les stratégies é&lites sociales pour
transformer I'école en un systéme dualurnant au seul profit des
héritiers (Vermeren, 2002).

Il importe d’observer que le rapport colonial engddie était
différent par rapport a celui qui prévalait au Mamt en Tunisie.
Ces deux derniers pays faisaient I'objet d’'un preat alors que
I’Algérie a di0 subir 130 ans de colonisation queaté de gommer
toutes les dimensions de l'identité algériennedlam religion, cul-
ture etc.). De plus, le Maroc et la Tunisie ontewlot leur indépen-
dance plusieurs années avant I'Algérie. Ces diffiéges importantes
se sont sans doute répercutées au niveau de ldrwdio des
systemes éducatifs nationaux au Maghreb.

Aprés 40-50 ans d’'indépendance, nous constatonfaguessifi-
cation de la scolarisation de base est une réalitéMaghreb a

2 Le doublement de la classe d'age fréquentantld'émcondaire s'était en France
produit de 1842 & 1876 en passant de 1,2 a 2,4%ldsse dirigeante avait eu le
temps de prendre possession de ce nouveau modespdeduction sociale
(Vermeren, 2002).

® La dualité du systéme d’enseignement se retrauMdaghreb & différents niveaux :
social (écoles d'élites /écoles défavorisées, ggauque (écoles des cotes / écoles
de l'intérieur), linguistique (écoles arabophoré&siles Francophones).
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I'exception de quelques régions. Cette massificatie I'école dans
la région devrait étre consolidée ces prochaineg€es compte tenu
d’une transition démographique bien engagée. Eat,ds trois pays
suivent le méme scénario de baisse remarquablawude fécon-
dité. Selon Ouadah-Bedidi & Vallin (2000), le Maghrn'a mis que
25 ans pour parcourir le méme chemin que la Frarmgvi en deux
siecles en ce qui concerne la baisse de la fécdontlitrés 35 ans de
chute continue, la fécondité tunisiefiree atteint le seuil fatidique:
2,2 enfants par femme en 1998, probablement 211968, tout juste
ce qu'il faut pour qu'une mere soit, a la génématsmivante,

remplacée par une fille et une seule. Seuil aucieehs un parfait
accomplissement de la transition démographiquédandité serait
censée se stabiliser pour assurer le maintien eftedtif de la

population. L'Algérie et le Maroc suivent de priegsir fécondité était
déja descendue respectivement a 3,1 enfants pandezm 1996 et
1997 (Ouadah-Bedidi & Vallin, 2000).

Durant les années 2000, I'indice de fécondité aicoa a baisser
pour arriver en 2006 a 2,4 au Maroc, 2,3 en Algétig,1 en Tunisie
(Sebti, Courbage, Festy & Kursac-Souali, 2009).

Le Maghreb dispose aujourd’hui d'une fenétre démplique
pour investir dans I'éducation de qualité des jsugénérations et
pour avoir une main-d’ceuvre de qualité capable alesger la crois-
sance. |l faut toutefois remarquer que pour quetgugs encore, la
démographie va peser sur les efforts de massificate I'enseigne-
ment notamment au niveau de I'enseignement sec@n@aisupé-
rieur. En effet, la population de I'Afrigue du Nomrbntinuera a
augmenter en dépit du fait que la fécondité esvéerau seuil du
remplacement. Les générations les plus nombreusteaujourd'hui
dans la région entre 5 et 20 ans. Arrivées a Wagprocréer, en dépit
d’'une fécondité malitrisée, elles feront au totalspt'enfants que
leurs ainées. On peut s'attendre que d'ici a 285 ®pulation de la

4 La Tunisie qui fait figure d’éléve modéle en réati de planning familial sur le plan
international a instauré dés 1964 un programme adgr@e des naissances et
I'avortement a été officiellement autorisé. Le®editions familiales ont été suppri-
mées dés le cinquieme enfant. Les conséquencegéomisibles au niveau du taux
de croissance démographique. Ce dernier a passéusled@ 3% au cours des
années 60, a 2,6% en 1975, puis a 2,3 en 1987nwiiis de 1% aujourd’hui.
(Lacoste & Lacoste, 1991).
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Tunisie augmente encore de 25%, celle du Maroddde &t celle de
I'Algérie de plus de 40%. Un sacré défi pour lestésyes éducatifs
de la région (Ouadah-Bedidi & Vallin, 2000). Il giadonc pour les
pouvoirs publics de placer I'éducation et 'emplmu coeur des
priorités.

L'alphabétisation inachevée et les inégalités régmales et sociales

En dépit des efforts engagés dans le domaine dedlarisation
de masse, le Maghreb n’a pas réussi a vaincrelphabétisme et
I'illettrisme d’'une partie non négligeable de saplation. Le Maroc
a un taux d'analphabétisme plus élevé que la Teirgsil’Algérie.
Par ailleurs, le Maghreb connait un niveau élewéédalités régio-
nales en matiere de scolarisation. Ainsi, plus 'éioigne des cotes
et des ville§ plus les indicateurs de scolarisation s’affad#ist. Le
pays profond (rural et ou montagneux ou ce qu’qoedp le Maroc,
I’Algérie et la Tunisie de l'intérieur) ne bénéfcpas toujours d’'une
offre scolaire en quantité et en qualité suffisarfiédal, 2006).

Dans une enquéte réalisée au début des années 200&na
(2004) met en évidence les fortes inégalités regdemen Tunisie.
Le taux d’analphabétisme dans les régions du KefeeKasserine
était de 39% alors que la moyenne nationale eg78é. Il a aussi
noté que 44% des écoles rurales dans ces dewnségedisposent
pas de I'eau courante alors que ce pourcentageé quesde 30% au
niveau national. Au Maroc, des efforts notablesé&igtconduits afin
d’assurer l'acces a I'école dans les régions isokie pays. Mais,
I'implantation de chaque unité scolaire est fakentniére a couvrir
a la fois plusieurs zones d’habitation. On comptaitsi en 1998
environ 11000 unités scolaires, de sorte que p&u2ID00 douars
(concentration de population rurale) n'avaient p&cole, et prés

5 L'exemple de la Tunisie montre que les inégaligt®laires sont également
constatées a l'intérieur des villes. Au niveau oval, 39% des éléves ont réussi
I'examen d'entrée dans le secondaire en juin IB@itefois, il existe des disparités
régionales importantes. 46,8% des éléves du gooararde Sousse ont été regus et
4 écoles de la ville de Sousse sont classées dars premiéres du gouvernorat
avec des taux de réussite supérieurs a 80%. Rmgeihble du pays, ces taux
s'accroissent au fur et & mesure que l'on s'apprdel grandes agglomérations
mais I'examen de la carte de Sousse montre dds éegplus de 50 points entre les
écoles du centre et les écoles de la périphérig(l2001).
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des trois quarts d'entre eux scolarisaient leurkarda dans des
écoles situées dans les douars voisins. Cettetisituaccroit la dis-
tance entre le domicile des enfants et I'écolee Elldes répercus-
sions importantes au niveau des acquisitions geslades éleves et
au niveau de I'abandon des études (Lamrini, 20B6)Algérie, les
mémes disparités régionales sont observées eAfgggtie du Nord
qui bénéficie d’'un bon taux net de scolarisatiofestautres régions,
en particulier le Sahara, ou I'éducation de baseaetre des diffi-
cultés notables. Cette inégalité géographique géwt importante
puisque le taux net de scolarisation est de 56,54r fa wilaya
d’'lllizi au sud, contre 94,7% pour celle de Skikala nord (OCDE,
2006).

Dans I'ensemble, les abandons de I'école au Maghogiy fré-
quents dans la tranche d’age 10-14 ans. Cetteheade la popula-
tion jeune correspond a la nécessité pour les lesndéfavorisées
d’avoir recours au travail des enfants. Cela sduitgpar une cons-
tante déperdition en passant du primaire au seo@enda au supé-
rieur pour les couches sociales les plus défavesiséomme le
montre la situation en Algérie ou parmi 100 éleges entrent a
I'école primaire, 9 réussiront au baccalauréat atbfiendront un
dipléme d’enseignement supérieur (Conseil Natid@nomique et
Social, 2000).

Comme le met en évidence le cas de la Tunisiegnivient de
signaler que la catégorie sociale qui a le moimghéé de I'effort
de scolarisation est celle des filles provenant cdenmunautés
rurales. Aujourd’hui le travail des jeunes fillest &@n conflit avec
leur scolarisation quand elles atteignent I'age masnentre 12 et 14
ans. La déscolarisation précoce des jeunes filbg®omd ainsi au
besoin croissant de revenu des ménages. Qu’eliemtsdéscola-
risées pour le travail domestique ou pour la migrainterne dans
les villes, les filles en provenance des régiomales compromettent
fortement leur avenir dans une société tunisiennéaanajorité des
enfants atteignent maintenant le niveau second@iastineau, 2002;
CREDIF, 1996).

Les facteurs qui entravent encore l'accés des xugallécole au
Maghreb sont liés a: la pauvreté, I'absence odoidisement des
écoles, l'implication des enfants dans les tacheisaes ou domes-
tiqgues et une tendance a privilégier la prolongatie la scolari-
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sation des gargons par rapport a celle des fillesean de certaines
familles.

En partant du faible I'héritage scolaire de la oidation, les pays
du Maghreb ont pu rattraper le retard accumulé cautains pays
d’Asie et d’Ameérique Latine dans le développemeatla scolari-
sation de base durant la premiére moitié di"2€lécle en construi-
sant des systéemes éducatifs structurés. Toutelféeajt encore plus
de persévérance et d'efforts pour toucher les ocaitgg sociales les
plus défavorisées et atteindre la scolarisationiods les enfants et
I'alphabétisation de la majorité de la populatichulte.

Il est également utile de réfléchir aux alternatiael bilinguisme
dual arabe/francais, présent avec une plus ou ngoargle intensifé
dans tous les systemes solaires maghreébins. ltgybiime dual peut
étre défini au Maghreb par I'utilisation simultande francais et de
I'arabe comme langues d’enseignement. Toutefoss ve&eurs et des
statuts différents sont assignés a chacune de aies ldngues. Le
francais est considéré comme le vecteur linguistigtioritaire des
disciplines scolaires scientifiques. Il porte &des la modernité et la
rationalité économique. L'arabe est considéré corfanlangue des
disciplines scolaires littéraires. Il se voit ch@ard’une mission de
sauvegarde de la tradition et de l'identité poligcet religieuse. Dés-
tabiliser ce dualisme linguistique et scolaire eenant en compte la
diversité culturelle des apprenants est une piske pour la réduc-
tion des inégalités scolaires au Maghreb. En araéid’'usage de la
langue arabe comme seule langue officielle et ecemant le
francais comme la langue dominante de I'activiténé&nique, les
systemes éducatifs maghrébins ont contribué a une grande
marginalisation de l'arabe dialectal et des langeesultures ber-
beres. Le développement récent du mouvement dendation
berbére montre que le Maghreb post-colonial n‘aspafaire face a
sa diversité linguistique et culturelle. 50 anseafdes indépendances,
le rapport avec le francais reste également andrivadt le débat
linguistique repose le plus souvent sur des conaiitds politiques

® Au début des 70, le frangais était encore dontidans le systéme éducatif tunisien
puisqu’il était utilisé dans la proportion de 50%nd I'enseignement primaire, de
80% dans I'enseignement secondaire et de 90% damrycle supérieur. Cette
domination était soutenue par la présence de @u3000 coopérants francgais (Le
Monde, 1972).
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plutdét que sur des résultats de la recherche siigre sur le bilin-
guisme.

Enfin, il nous parait crucial de rappeler que laladsation mas-
sive est une condition nécessaire mais pas suféigaour alphabé-
tiser I'ensemble de la population du Maghreb. Efetefla région
semble connaitre un «analphabétisme de rétoparticuliérement
tenace. Il touche principalement les femmes efdaeses qui, apres
avoir passé quelques années a I'école, sortenystérse avec une
maitrise insuffisante de la culture de I'écrit. tableau 2 montre par
exemple que prés de la moitié des femmes marocagarest encore
analphabétes en 2015.

Tableau 2 Alphabétisation des adultes au Maghreb (%, 15 and e

plus)
2000 - 2007 Projection 2015
Total Masculin Féminin Total Masculin Féminin
Algérie 75 84 66 81 88 74
Maroc 56 69 43 62 74 51
Tunisie 78 86 69 83 90 76

UNESCO (2010)

Mais, ce qui aggrave la situation des illettrésMaghreb, c’est
gu’ils se retrouvent rapidement dans un univerdaoculture écrite
est rarement disponible. Leurs faibles compétesoedaires et le
peu de contact qu'ils ont avec I'écrit les ramenepidement a
'analphabétisme. C’est d’ailleurs un probleme goncerne I'en-
semble du monde arabe et pas uniquement le MagB@bme I'a
montré le rapport 2003 du PNUD dardéveloppement humain dans
le monde arabe, I'édition est le parent pauvre pitizgités dans la
région. Les livres publiés dans le monde arabeepeésentent que
1,1% de la production mondiale, alors que la pdprades 22 pays
arabes constitue 5% de la population mondiale (PNRID3). La
persistance de I'analphabétisme et de l'illettrisdigne partie non
négligeable de la population maghrébine est unacténistique que
le Maghreb partage avec les pays africains et arabms que de
nombreux pays asiatiques et latino-américains énssi a alphabé-

" Cette expression exprime le retour & I'analphabid’une personne qui a été a
une période sa vie alphabétisé.
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tiser la majorité de la population sans disposemmubgens écono-
miques supérieures a ceux du Maghreb.

Le Maghreb en comparaison internationale

Dans I'époque actuelle marquée par la globalisadiconomique
et l'internationalisation des échanges et desipakis éducatives, il
est devenu incontournable de comparer les perfaresades sys-
temes éducatifs. Les études de type PISA (Prografoménter-
national Student Assessment) ou PIRLS (Progredsitarnational
Reading Literacy Studyconfirment cette tendance. Il con-vient
alors d’analyser les performances éducatives duhkédogpar rapport
aux autres pays en développement et de dégaggpdesicités de la
situation scolaire maghrébine a I'échelle interoraie.

Un classement en rapport avec le niveau de dévelogpent éco-
nomique de la région

Afin de situer les systémes éducatifs maghrébinsieeau inter-
national, nous avons choisi de comparer les traigs pnaghrébins
avec 3 autres pays en développement ayant unueyenhabitant
PPP (Parité Pouvoir d’Achat) comparable situé eng&e, en Amé-
rigue latine et en Asie : la Namibie, la Colombiel& Jordanie
(cf.Tableau 1).

Au niveau de I'enseignement primaire, nous remangqugue les
trois pays du Maghreb ont des résultats équivalkamtstrois pays en
développement du groupe de comparaison. La Tusssidistingue
par un excellent pourcentage d’enfants qui achéeeptimaire alors
gue le Maroc est a la traine dans ce domaine. »eani de la parité
entre les femmes et les hommes dans I'enseignepramtire et
secondaire, le Maghreb a résorbé entre 1991 et BOGtard qu'il
avait dans ce domaine. Seul le Maroc doit encodmukler ses
efforts en matiere de scolarisation féminine. Pamséquent, si la
parité filles-garcorfsdans la scolarisation primaire et secondaire est
pratiquement réalisée, au niveau de l'alphabétiratles femmes
représentent toujours le groupe le moins favorisé.

Au niveau de la pauvreté de la population, le Mabhse dis-
tingue nettement de la Colombie et de la Namibieyrapourcen-

8 Les filles sont actuellement majoritaires dandaiees filieres de I'enseignement
secondaire et universitaire en Tunisie et en Adgéri
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tage relativement faible de la population vivane@wmoins de 2
dollars par jour. L'alphabétisation de la populatedulte représente
le domaine ou le Maghreb est le plus en retardrgaport aux pays
ayant un niveau de développement économique cotvgargntre
25% (en Tunisie) et 48% (au Maroc) de la populationMaghreb
agé de plus de 15 ans est analphabéte. C'estil@diéfatif le plus
important & relever pour les trois pays.

Tableau 3 Principaux indicateurs de développement de I'éduca-

tion de base
% d’enfants  Taux de parité % de la Revenu % de la
qui achévent femmes population par population
le primaire hommes dans disposant habitant alphabétisée
I'enseigne- demoins enPPP  Agéede 15
ment primaire  de 2 $ par ans et plus
et secondaire jour
1991 2004 1991 2004 1995-2003 2005 2000-2004
Algérie 79 94 83 99 15,1 6770 70
Maroc 47 75 70 88 14,3 4360 52
Tunisie 74 97 86 102 6,6 7900 74
Namibie - 81 108 104 55,8 7910 85
Colombie 70 94 104 108 17,8 7420 93
Jordanie 93 97 101 101 7 5280 90

World Bank (2006)

Dans le cadre des efforts pour évaluer les prodeééducation
de base 'UNESCO a construitiidice du développement dedu-
cation pour tous (IDE). Cet indice est la moyenniehmétique de
quatre éléments : I'enseignement primaire universaiphabétisa-
tion des adultes, la qualité de I'éducation mesyrée le taux de
survie en 5e année de scolarité et la parité éedreexes. Le tableau
4 montre que le Maroc a réalisé la meilleure vamatie I'IDE entre
1998 et 2002. Si les pays du Maghreb amélioreraiemént les
prochaines années leur niveau d'alphabétisation adiedtes et la
parité entre les sexes dans le cas du Maroc, [BHrskrait 'un des
plus élevé comparé a celui des pays de niveau édqoe similaire.
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Tableau 4 L'indice du développement de I'éducation pour tous

(IDE)
1998 2002 Variation
Algérie - 0,877 -
Maroc 0,686 0,749 + 0,06
Tunisie 0,859 0,895 + 0,03

Namibie 0,841 0,883 + 0,04
Colombie 0,849 0,876 + 0,02
Jordanie 0,936 0,946 + 0,01

Source : UNESCO (2006a

Actuellement, les enquétes internationales du BASA OUPIRLS
permettent de situer la qualité de I'enseignemertsddifférentes
régions du monde. D’une maniere générale, le Mdgtard'instar de
la plupart des pays en développement, participe dpere genre
d’enquétes internationales. Les rares participatiormghrébines se
sont traduites par des performances faibles. LeoMar participé a
'enquéte internationale PIRLS et a obtenu deslta@sumeilleurs
que ceux de la Colombie a I'exception du taux reetsdolarisation
dans le primaire (UNESCO, 2006b). Toutefois, alpe le Maroc a
un taux de scolarisation pour la 4éme année prangin dépasse
80%, moins de 20% des éléves atteignent le seuiinmim de
compétences (UNESCO, 2004).

La Tunisie a participé a I'enquéte PISA 2003 etéasituée dans
le bas du classement comme la plupart des paysmeonbres de
I'OCDE, dont le niveau de vie et le moindre accd®ducation de
certaines couches peuvent expliquer la mauvaisrpgnce rela-
tive (Brésil, Thailande, Indonésie et Turquie). 4are moyen des
éléeves tunisiens en mathématiques dans I'enqu&A B¢ situe au
méme niveau que celui du Brésil ou de I'Indonégieutefois, ce
score est nettement inférieur a celui de la Thd#aet surtout de la
Russie, pays avec un revenu par habitant compaéabkdui de la
Tunisie (World Bank, 2006).

Il importe d’identifier les raisons du faible remdent scolaire des
éléves maghrébins comparativement a ceux des magtqaes et
ceux de I'OCDE. Au-dela des explications relevaaes d¢onditions
générales de la scolarisation (équipements scelainatériel didac-
tiqgue, formation des enseignants), il nous semlile a’avancer
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deux pistes d’explication. Tout d’abord, il fautsalover qu’en com-
paraison avec les pays développés et certains gmgtques, I'en-
seignement primaire maghrébin fonctionne a double fa mi-
temps) afin de permettre la scolarisation d’'un pjuand nombre
d’éleves. Les éleves passent donc moins de tempdaghreb sur
les apprentissages scolaires. Or, la recherchedecagon montre
une forte corrélation entre le temps passé dan<lisses et la
qualité des apprentissages. Ensuite, il faut rappel surreprésen-
tation de I'enseignement des langues et de laioeligans la grille
scolaire au Maghreb, ce qui réduit le temps dédi€aatres matieres
scolaires et en particulier aux mathématiques rtsaiences. Ainsi,
la part consacrée a I'enseignement des languesléaysteme édu-
catif tunisien représente 58% de I'horaire glolmint 30% pour la
langue arabe et 28% pour la langue frangaise) glogscette propor-
tion est de seulement 30% dans les pays de I'Ueimopéenne
(Ministére de I'éducation nationale, 2002).

Un bon niveau d’investissement dans I'’éducation

Le double défi de I'amélioration de la qualité @eskolarisation
et d’'une extension équitable de I'acces a I'écaigeeun investisse-
ment financier durable. Comparés a des pays ayamiveau de
développement économique similaire (Cf. Graphiqydek pays du
Maghreb se distinguent par la priorité gu’ils ackt au secteur de
I'éducation publique en termes de dépenses d’énuncah % du PIB
et de dépenses d’éducation en % des dépenses ymligtales.
L’Algérie se distingue par I'importance de ses d&ss publiques
notamment pour I'éducation. Cela montre a la faige ¢jéducation
est une priorité pour les gouvernements de la régiais aussi que
le secteur public est prédominant en termes d’enwgila’investis-
sement. En 1999, le Maroc a ainsi dépensé 6% duét\B,7% des
dépenses totales du gouvernement sur I'éducatiainidhd, 2004).
L’effort financier consenti pour le secteur de Bergnement est fort
appréciable quand on le rapporte aux ressourceligpab globales
de I'Etat. Cependant, une grande part du budgealestrbée par le
fonctionnement du systéme, surtout par les dépeselasiales. De
plus, la centralisation excessive en matiére ddiarescolaire et
l'absence d'un dispositif de suivi, d’évaluation @t contrble
rigoureux limite I'efficience du systeme (Lamri@iQ06)
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Graphique 1Les dépenses d'éducation : une comparaison de dif
férents pays
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Source : Welmond (2004).
La prédominance de I'enseignement public

Comparé aux tendances a I'ceuvre dans les pays agamveau
de développement similaire, le développement dasEgnement
privé demeure limité au Maghreb comme le montrealdeau 5. Si
les statistiques officielles font défaut en ce cpmcerne I'Algérie, la
Tunisie et le Maroc affichent une participation range du privé de
type commercial ne dépassant pas actuellement%gslidn de la
participation élevée du privé en Amérique Latine e Asie. |l
semble qu'il s’agit la d'une particularité intérapge a préserver
dans les systéemes éducatifs du Maghreb. Cettefigjitécs’explique
a la fois par le contrdle strict par I'Etat ou l&idon des institutions
scolaires religieuses au Maghreb mais aussi p&aitejue I'ensei-
gnement privé commercial n’a pas pu durant les mdes qui ont
suivi les indépendances se positionner comme ua @él qualité
dans I'enseignement.

Il faut en revanche observer que I'enseignementéplié aux
missions diplomatiques étrangeres (principalemeat Brance) sco-
larise les enfants des élites. Si les effectifsceomés demeurent
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modestes, cet enseignement joue un role importans da repro-
duction sociale des élites.

A ce propos, la recherche comparative effectuédviiagat, Tan
et Rakotomalala (2002) pour le compte de la Banhlmmndiale
montre qu’il est indispensable que tous les enfamissent avoir
acces a un enseignement primaire qui soit a ladasuit (pas de
frais de scolarité ni de dépenses privées dirattescolarisation) et
de bonne qualité. Les auteurs de cette étude edtimpeil est
pertinent de permettre a certains parents de seetdeurs enfants
dans I'enseignement privé. En analysant la sitnatles pays les
plus performants en matiere d’EPT, il semble raisdnbe, selon
cette recherche, de retenir la fourchette 5-10% fgoproportion des
effectifs scolarisés dans I'enseignement privé. qbé correspond
exactement au taux actuel constaté au Maroc etnisi€.

Cependant, le bilinguisme dual des systémes édsica@ioqué
précédemment dans ce texte devra inciter les paydabhreb a la
prudence dans le développement de I'enseigneméré’pl nous
semble qu’une ouverture non régulée au privé aga@a coup sar
ce dualisme en instaurant un systéme éducatif & diesses: un
systeme public arabisé et utilisant des méthodesgugiques ar-
chaiques pour les couches défavorisées et une mffrée franco-
phone, partiellement liée aux missions diplomatsga&angeres, et
alignée sur les standards internationaux pour liemseUn dévelop-
pement substantiel de I'enseignement privé aggsavarfracture
actuelle de l'intelligentsia maghrébine qui metefaa face deux
mondes qui s'ignorent et se méprisent : l'intelliga de formation
arabophone et l'intelligentsia de formation modeoest-a-dire pour
I'essentiel de formation frangaise. L'intelligeatsie formation ara-
bophone, et derriere elle I'ensemble des exclusada recherche
d'une authenticité qu'elle croit pouvoir restauegr réponse aux
difficultés du projet modernisateur qui a servitdeme a I'édification
de I'Etat national postcolonial (Vermeren, 2002).

® Au Maroc, selon une entente signé entre I'Etatestreprésentants du privé, ce
secteur devrait accueillir 20% de effectifs dumaire et du secondaire d’ici 2012.
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Tableau ZEffectifs du privé en % de I'ensemble des effectifs

Primaire Secondaire
1998-99 2002-03 1998-99 2002-03

Maroc 4 5 5 5
Tunisie 0,7 0,9 8 4
Namibie 4 4 5 4
Colombie 20 17 33 24
Jordanie 29 29 17 16
Indonésie - 16 - 43

Source : UNESCO (2006b)

Les perspectives futures

L'acceés a I'école de base semble actuellement @gmur la ma-
jorité des enfants au Maghreb. Cependant, troistgpres demeurent
d’actualité: (a) I'archaisme des méthodes pédagegiggouplé avec
la sortie précoce du systeme éducatif, (b) les figag limités de
«l'investissement scolaire» (c’est-a-dire ce quedays du Maghreb
ont gagné en matiére deffets bénéfiques de laassakion de
masse) et (c) la formation pédagogique et profassibe insuffi-
sante des enseignants.

(a) Abandonner les méthodes pédagogiques archaiquetsdonner
du sens aux savoirs scolaires

Le sociologue francais Bernard Charlot (1993) a emnisgvidence
que les éléves ont un rapport au savoir diffémnvant qu'ils
considérent I'école comme lieu de mobilisation parglle (ou I'on
travaille pour apprendre) ou comme un lieu d'impraigon (ou il se
passe des choses, ou il faut aller et ou il fauéirdbL’approche
scolaire dominante dans les trois pays du Maghselp@ur I'appre-
nant une pédagogie de l'imprégnation et non paspéuagogie de
mobilisation sur des savoirs scolaires qui ont elusspour I'éleve et
sa communauté. L'école maghrébine est dans I'eriearatactérisée
par une pédagogie frontale axée plus sur I'ensgigne que sur
I'apprentissage. Elle ne joue pas un rble suffisamtmatiére de
socialisation et d’autonomisation. L'éleve n'y apmt pas a gérer
son propre processus d'apprentissage, a partieip@rement aux
activités scolaires, a s'épanouir et a devenir ueeatif entrepre-
nant et développant un esprit critique. L'école ®sttout pergue
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comme un lieu d'acquisition de connaissances ceaduia I'octroi
de diplémes, offrant une possibilité d'accéder aeumploi et une
certaine reconnaissance sociale (UNICEF, 2004).

Pour rompre cette pédagogie de la transmissionégiation et
passer a une pédagogie favorisant les apprentssagéoculturel-
lement productifs, il nous parait primordial d’egga des réformes
du curriculum scolaire et de la formation initiad¢ continue des
enseignants. Toutefois, les réformes déja en caalgjuées pour
I'essentiel sur les orientations en vigueur dasspi@ys industrialisés
(approche par compétences, pédagogie du projefemaettent pas
des changements en profondeur des systémes éduwaitifhrébins.
Le fond du probleme de I'école maghrébine sembie Bt persis-
tance de méthodes pédagogiques scolastiques quentld’'un autre
temps: programmes surchargés, propension a I'eopgdisme,
cloisonnement des disciplines scolaires, faiblenfition profession-
nelle et pédagogiques des enseignants (Ministérd'édecation,
2002).

La sortie précoce du systéeme scolaire pour legjoats sociales
les plus défavorisées est de plus en plus visibl®aghreb a la fois
dans les zones rurales et urbaines. Pousséspis lpat la nécessité
de survie mais aussi par une école qui ne faitspas pour eux, de
nombreux jeunes quittent I'école a différents nivealu systeme
éducatif. Plus cette sortie est précoce, plus @@ses auront du mal
a garder les rudiments de compétences acquisegcald’ et a
s’insérer dans le monde du travail.

(b) L’insertion des dipldmés du secondaire et du @érieur

Depuis un demi-siécle, les pays du Maghreb ont ivesent
investi dans la scolarisation. Toutefois, malgrétes les réformes
entreprises et les efforts en matiére d’investissd économique, la
région peine a offrir aux jeunes diplémés une itieeradéquate
dans le tissu productif. Comme le montre une étdédente de la
Bangque Mondiale, le taux des sans-emploi est épug les per-
sonnes ayant un niveau d’éducation supérieureqpiligtait estimé
en 1997 a 6,4% en Tunisie, 37,6% en Algérie et%8au1 Maroc
(World Bank, 2004). Ces taux sont parmi les plessés au monde
comparés a ceux des pays a revenu intermédiaire.

Au Maroc, le nombre d’'actifs employés titulairesu’diplome
d’enseignement supérieur est aujourd’hui de I'ordiee600000 per-
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sonnes alors que dans le méme temps on comptedplt®30000
étudiants en cours de formation et déja 250000 elidsndiplomeés
de I'enseignement supérieur (Lamrini, 2006). En i$ian le déve-
loppement de I'enseignement supérieur est encars iphportant
gu’au Maroc puisqu’en 2006, prés de 270 000 étucHys fréquen-
tent les universités du pays dont une majoritéiltesf(59%) alors
que le pays est trois fois moins peuplé que le Elg&feir, 2006).
Par conséquent, la problématique du chémage deemitaires en
Tunisie est sans doute beaucoup plus élevée mainttpar rapport a
I'estimation optimiste articulée ci-dessus par En§ue Mondiale en
1997.

Les secteurs économiques n'offrent généralementipasiébou-
chés en rapport avec les études effectuées. De Iphipossibilités
d’insertion professionnelle sont rares et les pdocés de recrute-
ment opaques. Or, la massification de I'école agiveb a créé une
forte demande d’éducation scolaire et un espoitihég d’'un retour
sur investissement de la part des apprenants éeuwte familles.
Comme I'affirment, Bourdieu et Champagne (1992jpskitution
scolaire est durablement habitée par des exclysussance, qui y
importent les contradictions et les conflits asésc une scolarité
sans autre fin qu'elle-méme. Elle constitue pousr feemilles et les
éleves issus de milieux populaires comme un leume, déception
collective.

Il nest plus possible dignorer qu’en investissanassivement
dans la scolarisation, les pays du Maghreb ontiteusoe demande
sociale croissante d’éducation a tous les nivedersgignement.
Des milliers de jeunes ont été formés dans diff@emprofessions
technique¥ et scientifiques. D’autres ont obtenu un diplémeéver-
sitaire apres des années de sacrifice. Or, leertioa sur le marché
du travail est ardue ou méme impossible. Cela progdrustration,
découragement et désir d’émigration. Devenu phénenséructurel
au Maghreb, le chébmage des dipldmés exigera au smuivis
réponses simultanées: une révision de la facon teEmtjeunes
diplémés sont formés au secondaire et a I'univémsit développant
notamment les liens avec le tissu productif, unétigoe volon-
tariste d’'aide a l'insertion professionnelle deanjes ainsi qu’'une

10 Linsertion des jeunes dipldmés de I'enseignensesbndaire technique mérite une
analyse approfondie qui ne peut pas se faire @acadre de cet article.
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implication active des entreprises publiques etges dans I'enga-
gement de jeunes dipldmés.

(c) Améliorer la formation des enseignants pour raver la qua-
lité du systéme éducatif

De plus en plus d’observateurs soulignent que &itgude I'édu-
cation dépend pour une large mesure des ressohbwraines sur
lesquelles peut compter le systeme éducatif. Leignants sont
évidemment au coeur des réformes visant a acciaitgeialité des
systemes éducatifs. Or, si certains croient tosjoue I'on est ensei-
gnant par vocation et que d’autres militent poue Udormation
professionnelle rapide sur le tas, des recherchegecgentes mon-
trent que la formation initiale des enseignant&jan réle important
dans la qualité d’un systéeme éducatif (Darling-Haomdh 2006).

Au Maghreb, la formation des enseignants n’a pasige priorité
de la période de construction des systemes édsicgiies les indé-
pendances. Il fallait construire des écoles etveouwlans I'urgence
des enseignants capables de tenir les classedeDraj la formation
occupe toujours une place marginale dans la rebbeéclucative
dans la région. Nous n’avons ainsi pas trouvé deédwsystématiques
récentes sur la formation des enseignants consaen¢dviaghreb.
Méme les organisations internationales telles qUBIESCO ou la
Bangque Mondiale, qui ont réalisé de nombreuseseéten Afrique
subsaharienne en Asie ou en Amérique Latine, rpastproduit une
littérature significative consacrée a la formatoes enseignants au
Maghreb. Cette problématique est d’ailleurs ancedans la région.
Ainsi, a la veille de I'indépendance du Maroc, 48&s enseignants
francais et 96% des enseignants marocains étaentsdppléants
sans formation pédagogique. Sous la pression oefige au double
impératif de la «marocanisation» et de la géné&tidin de I'ensei-
gnement, cette tendance s’est poursuivie pendatdrdgies années
aprés l'indépendance par des recrutements massfsalgnants
sans aucune formation pédagogique (Lamrini, 20B6)Algérie, le
Ministére de I'Education a rappelé récemment qué &s ensei-
gnants du primaire et 65% du moyen n’ont pas le&laaréat. Un
tel constat alarmant nécessite de prendre les e®suEcessaires
pour y remédier. En Tunisie, un effort particuleeporté durant les
15 derniéres années sur la mise a niveau pédagogigs ensei-
gnants. Cet effort s’est traduit par une amélioratmassive du
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niveau de formation initiale du corps enseignanhsdde pays

puisque 72,1% des enseignants du primaire et 88genseignants
du secondaire répondaient en 2005 aux standarésnattonaux

dans le domaine. En 1985, ces chiffres étaient 48% pour le

primaire et de 49,3% pour le secondaire (Ministdeel’€ducation,

2007).

Si elle bien menée et basée sur les récentes obehelans le
domaine, la refonte du systéme de formation desigmants dans la
région permettra d’améliorer la qualité de I'édimatdispensée aux
jeunes maghrébins. Nous soulignons en particulieportance du
volet pratique de la formation et la nécessité gliquer les écoles
et les enseignants expérimentés sur le terrain dmnfermation
initiale des futures générations d’enseignants.niveau de la for-
mation continue, il est regrettable de constatex tps trois pays
maghrébins ont opté pour des réformes curriculabasées sur
I'approche par compétences alors que la pluparedssignants sur
le terrain n'ont pas bénéficié d'un recyclage sabgel permettant
de la mettre réellement en pratique dans les dasse

CONCLUSION
Pour une appropriation locale de la forme scolairau Maghreb

Cet article avait pour objectif de dresser un bignthétique et
comparatif de la scolarisation de masse au Maghtem d’étre
alarmant, le constat auquel nous arrivons est fimistenitigé. D’'une
part, les trois pays du Maghreb ont réussi, enapartiu systeme
éducatif embryonnaire légué par la colonisationgoastruire des
systemes éducatifs actuels bien structurés. Lesgrays ont des sys-
témes éducatifs assez comparables méme si la @ustidiAlgérie
s’en sortent mieux que le Maroc sur le plan quattit(taux de
scolarisation, taux d’alphabétisation et paritéedilgarcons). D’autre
part, 'analphabétisme persistant et la difficitsertion des dipldmés
du secondaire et du supérieur sur le marché duwitr@ont des
dossiers prioritaires qui handicapent lourdementidgeloppement
économique et attisent les tensions sociales. leéommme un pilier
du développement socioéconomique et comme un aeitibttrapage
du retard scientifique et technologique par rapportmonde déve-
loppé n'est plus une idée partagée par les élitBs@nion publique
comme c’était clairement le cas au lendemain ael€pendance. Ce
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désenchantement par rapport & I'école et sa plags k& société est
préoccupant.

Au niveau international, les systémes éducatifs hr&lgns sou-
tiennent la comparaison en matiere d’éducationade lavec les pays
ayant un niveau de développement économique simitaéme si ils
peuvent mieux faire en matiére d’'alphabétisatioas Ppays comme
la Jordanie et la Colombie font mieux que la moyenmmaghrébine
dans ce domaine. Il est également important deiggwarl que la
prédominance du secteur d’enseignement public aghkéd est une
exception dans les pays en développement qui old secteur privé
gagner du terrain durant les derniéres décennigdmeéMsi une
fraction de I'enseignement privé francophone jodiiin prestige
certain aupres des élites au Maroc et en Tuni®esémble du
secteur privé n’a pas le monopole de reproducties @ites omni-
présent dans de nombreux pays. Toutefois, on pediemander si
I'explosion du tutorat privé a domicile ne constitpas une sorte
privatisation masquée et souterraine de I'écoldigué au Maghreb.

En définitive, I'appropriation de la forme scolaipar les pays
maghrébins demeure inachevée malgré les progrésiifs réa-
lisés en 50 ans d'indépendance. Méme si on ne gautttribuer a
I'école la responsabilité du relatif sous-dévelappat économique
de la région, on peut toutefois émettre I'hypothgae I'école n'a
pas su concrétiser beaucoup d'espoirs. Durantreshpines années,
les systémes éducatifs maghrébins doivent faitgdicde recherches
éducatives visant a évaluer les progres qualitdgf$éa scolarisation
de base. Les moyens novateurs pour combattre fhabétisme, les
difficultés d’insertion des jeunes diplémés, lerdes curriculaires
et la formation initiale et continue des enseigaanstituent autant
de thémes prioritaires pour la recherche en édutatins la région.
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